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					RESUMEN  

					Este estudio se enfocó en el uso de la herramienta Moodle y su uꢀlidad y eﬁcacia en el proceso  

					de enseñanza-aprendizaje. El objeꢀvo fue analizar cómo la plataforma Moodle se desempeña como una  

					estrategia didácꢀca para los estudiantes de tercer año de bachillerato del colegio Juan Henríquez Coello  

					de la ciudad de Machala. Para ello, se empleó una metodología con un enfoque experimental cuanꢀtaꢀvo.  

					Para la recolección de los datos se aplicó una encuesta de evaluación mediante seis acꢀvidades  

					relacionadas con la ꢁsica. La encuesta se aplicó antes y después de implementar la herramienta Moodle,  
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					y se seleccionó una muestra de 81 estudiantes del tercer año de bachillerato. Para el procesamiento de  

					datos, se uꢀlizó el programa estadísꢀco JAMOVI, que permiꢀó hacer un análisis comparaꢀvo de los  

					hallazgos. Los resultados obtenidos de las diferentes acꢀvidades antes y después de la implementación de  

					Moodle revelan un patrón claro de mejora en las caliﬁcaciones promedio cuando se usa Moodle como  

					herramienta para la gesꢀón de acꢀvidades. Por tanto, se concluyó que, esta herramienta no solo mejora  

					el rendimiento académico de los estudiantes, sino que también contribuye a crear un entorno de  

					aprendizaje más consistente, colaboraꢀvo y enriquecedor.  

					Palabras clave: Moodle, estrategia didácꢀca, enseñanza de ꢁsica, bachillerato.  

					ABSTRACT  

					This study focused on the use of the Moodle tool and its usefulness and eﬀecꢀveness in the  

					teaching-learning process. The objecꢀve was to analyze how the Moodle plaꢃorm performs as a teaching  

					strategy for third-year high school students at the Juan Henríquez Coello school in the city of Machala. For  

					this, a methodology with a quanꢀtaꢀve experimental approach was used. To collect the data, an evaluaꢀon  

					survey was applied through six acꢀviꢀes related to physics. The survey was applied before and aﬅer  

					implemenꢀng the Moodle tool, and a sample of 81 third-year high school students was selected. For data  

					processing, the JAMOVI staꢀsꢀcal program was used, which allowed a comparaꢀve analysis of the ﬁndings.  

					The results obtained from the diﬀerent acꢀviꢀes before and aﬅer the implementaꢀon of Moodle reveal a  

					clear paꢄern of improvement in average grades when Moodle is used as a tool for acꢀvity management.  

					Therefore, it was concluded that this tool not only improves the academic performance of students, but  

					also contributes to creaꢀng a more consistent, collaboraꢀve and enriching learning environment.  

					Keywords: Moodle plaꢃorm, teaching strategy, physics teaching, high school.  

					INTRODUCCIÓN  

					Actualmente, la era digital marca un entorno muy dinámico donde el uso de tecnologías  

					educaꢀvas se convierte en una herramienta indispensable para opꢀmizar el proceso de enseñanza-  

					aprendizaje (Marín, 2019). En efecto, una de estas tecnologías es el aula virtual Moodle, el cual ofrece una  

					plataforma ﬂexible y accesible para la creación y gesꢀón de cursos en línea (Padilla et al., 2015). Con estas  

					tecnologías, los estudiantes pueden acceder al contenido en cualquier momento y desde cualquier lugar  
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					con conexión a internet (González, 2022). Es por eso que, el uso de aulas virtuales potencia la colaboración  

					entre estudiantes y facilita el seguimiento y la retroalimentación por parte de los docentes (Jiménez y  

					Fernández, 2021).  

					Desde esta perspecꢀva, el estudio aborda la problemáꢀca sobre la falta de uso del aula virtual, el  

					cual reﬂeja un obstáculo signiﬁcaꢀvo para los estudiantes. El estudio de Digión y Álvarez (2021), muestra  

					un antecedente al respecto, revelando que los estudiantes que uꢀlizan Moodle experimentan un  

					aprendizaje más signiﬁcaꢀvo en comparación con aquellos que no lo usan. Ante esto, el presente arꢂculo  

					se jusꢀﬁcó por la necesidad de innovar y mejorar los métodos de enseñanza en la asignatura de ꢁsica. El  

					objeꢀvo fue analizar cómo la plataforma Moodle se desempeña como una estrategia didácꢀca para los  

					estudiantes de tercer año de bachillerato del colegio Juan Henríquez Coello.  

					Aula virtual de aprendizaje  

					Según Casas et al., (2024) el aula virtual de aprendizaje se deﬁne como un entorno digital diseñado  

					para facilitar la enseñanza y el aprendizaje en cualquier campo de estudio, a través de la interacción  

					dinámica entre estudiantes y profesores. Bajo esta idea, Marín (2019) aﬁrma que estas plataformas no  

					solo han transformado la manera de enseñar y aprender, sino que también han fomentado el desarrollo  

					de competencias digitales en la era contemporánea. De acuerdo con Palomino et al., (2023), el aula virtual  

					de aprendizaje se fundamenta en la teoría del construcꢀvismo de Lev Vygotsky, la cual sosꢀene que el  

					conocimiento se construye a través de la interacción social y el entorno cultural.  

					Aula virtual Moodle  

					Según Lopera (2022), el aula virtual Moodle es una herramienta educaꢀva ampliamente uꢀlizada,  

					que consiste en el diseño y creación de un espacio virtual donde los estudiantes pueden desarrollar  

					experiencias educaꢀvas y de aprendizaje de manera didácꢀca y signiﬁcaꢀva. Desde esta perspecꢀva, Calás  

					(2022) menciona que Moodle es una herramienta muy ﬂexible, pues se adapta a diversas metodologías  

					pedagógicas, desde los ámbitos más básicos hasta los métodos más complejos, puesto que permite  

					integrar recursos mulꢀmedia como videos, presentaciones y simulaciones. Ahora bien, desde un enfoque  

					teórico, Cortés et al., (2020) señala que Moodle se relaciona con la teoría del construcꢀvismo social, que  

					postula que el aprendizaje es un proceso acꢀvo y social en el cual los individuos construyen su propio  

					conocimiento a través de la interacción con su entorno y con otros parꢀcipantes.  
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					Estrategia didácꢀca  

					Para Herrera y Villafuerte (2023), una estrategia didácꢀca es un plan o conjunto de acciones  

					diseñadas para facilitar el proceso de enseñanza y aprendizaje en un contexto educaꢀvo especíﬁco, no  

					obstante, cuando se apliquen las herramientas en las estrategias didácꢀcas estas deben estar siendo  

					actualizadas cada cierto periodo. Al respecto, Narváez y Fárez (2022) mencionan que la estrategia didácꢀca  

					es un recurso imperaꢀvo e importante, especialmente en el bachillerato, porque es un catalizador que  

					contribuye signiﬁcaꢀvamente al proceso de enseñanza-aprendizaje. Según Reynosa et al. (2019), las  

					estrategias didácꢀcas requieren estar muy bien diseñadas, porque necesitan adaptarse a las necesidades  

					y caracterísꢀcas especíﬁcas de los estudiantes, a ﬁn de promover un aprendizaje consistente.  

					Enseñanza de ꢁsica  

					Los autores Barrón y Ramírez (2021), explican que la ꢁsica se centra en la transmisión de los  

					principios, conceptos y leyes que rigen el funcionamiento del universo ꢁsico, así como en el desarrollo de  

					habilidades para la invesꢀgación, el análisis y la resolución de problemas. Por lo tanto, es una asignatura  

					importante que se debe enseñar y fundamentarse en enfoques pedagógicos como el construcꢀvismo, que  

					promueven la construcción acꢀva del conocimiento (Hernández y Benítez, 2018). De acuerdo con Pérez et  

					al. (2022), señala que la enseñanza de la ꢁsica en el bachillerato se caracteriza por la introducción de  

					conceptos fundamentales de la ꢁsica clásica y moderna. Desde esta perspecꢀva, la selección de estrategias  

					didácꢀcas adecuadas y el uso de recursos educaꢀvos apropiados son fundamentales para promover el  

					interés, la comprensión y el aprendizaje signiﬁcaꢀvo de los estudiantes en este campo del conocimiento  

					(Barrón y Ramírez, 2021).  

					METODOLOGÍA  

					Enfoque de invesꢀgación:  

					Se estableció un enfoque cuanꢀtaꢀvo debido a la relevancia de emplear datos numéricos y  

					cuanꢀﬁcables dentro del estudio experimental, esto fue necesario para obtener datos comparaꢀvos  

					suscepꢀbles de ser analizados objeꢀvamente y de esta manera, encontrar hallazgos interesantes respecto  

					al objeto abordado (Vizcaíno et al., 2023).  

					Tipo de invesꢀgación:  
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					El estudio se orientó a un trabajo experimental educaꢀvo dentro de la materia de ꢁsica, donde se  

					controlaron variables para encontrar efectos comparaꢀvos en los mismos (Guevara et al., 2020). En este  

					caso, se realizó una evaluación cuanꢀtaꢀva para determinar el nivel de aprendizaje de los estudiantes  

					antes y después de uꢀlizar la plataforma Moodle.  

					Población:  

					La población de estudio fueron los estudiantes de tercero de bachillerato del colegio Juan  

					Henríquez Coello, el cual correspondió a 160 estudiantes. Este fue el conjunto de personas donde se  

					asentó el presente fenómeno de invesꢀgación, por tanto, fue el universo adecuado para ser estudiado  

					(Castro et al., 2022).  

					Muestra:  

					La muestra se determinó mediante una fórmula de muestreo para garanꢀzar representaꢀvidad y  

					precisión en los resultados (Ramos, 2021). La fórmula que se aplicó en este caso fue la siguiente:  

					Reemplazando:  

					(ퟏ, ퟗퟔ)ퟐ × ퟎ, ퟓ × ퟎ, ퟓ × ퟏퟔퟎ  

					퐧 =  

					ퟐ

					ퟐ

					(

					)

					(ퟎ, ퟎퟓ) ퟏퟔퟎ − ퟏ + ퟏ, ퟗퟔ × ퟎ, ퟓ × ퟎ, ퟓ  

					ퟏퟏퟏퟎퟖ, ퟕퟎ  

					= ퟖퟏ  

					퐧 =  

					ퟏퟑퟎ, ퟕퟕ  

					퐧 = ퟖퟏ estudiantes (muestra)  

					Recopilación de datos:  

					Para la recolección de la información se realizaron encuestas con la ﬁnalidad de evaluar a los  

					estudiantes a través de seis acꢀvidades correspondientes a la asignatura de ꢁsica, con el propósito de  

					conocer los resultados académicos de las acꢀvidades antes y después de hacer uso del aula virtual Moodle  

					como herramienta de aprendizaje en la asignatura de ꢁsica.  
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					Procesamiento de datos:  

					Los datos recopilados fueron procesados uꢀlizando el programa estadísꢀco JAMOVI, el cual  

					permiꢀó realizar un análisis estadísꢀco descripꢀvo y comparaꢀvo de los resultados obtenidos. Este análisis  

					incluyó medidas de tendencia central para conocer la disparidad de resultados entre los estudiantes  

					evaluados y medir el impacto del aula virtual Moodle en su rendimiento académico en ꢁsica.  

					Análisis de datos:  

					Se realizó una comparación de los resultados obtenidos mediante la organización de dos tablas  

					estadísꢀcas, la tabla 1 mostró los primeros resultados del estudio experimental, mientras que la tabla 2  

					reﬂejó los segundos resultados. Dentro de las tablas se incluyeron las acꢀvidades evaluadas y las medidas  

					de tendencia central antes y después de aplicar la herramienta, lo cual permiꢀó conocer la diferencia de  

					valores obtenidos por los estudiantes antes y después de implementar la herramienta Moodle.  

					RESULTADOS  

					A conꢀnuación, se presentan los estadísꢀcos descripꢀvos antes y después de haber aplicado el  

					instrumento para veriﬁcar el impacto del aula virtual de aprendizaje Moodle como estrategia didácꢀca en  

					la asignatura de ꢁsica.  

					Para la obtención de los resultados, se evaluaron seis acꢀvidades correspondientes a la ꢁsica en  

					una escala del 1 al 10, siendo 1 el nivel más bajo obtenido en caliﬁcación y 10 el más alto. El valor de la  

					media, permiꢀó tener una idea promedio de las caliﬁcaciones obtenidas por los estudiantes. Las seis  

					acꢀvidades de ꢁsica se las dividió en dos grupos. Las tres primeras acꢀvidades evaluadas correspondieron  

					a los primeros resultados y las tres úlꢀmas correspondieron a los segundos resultados. Esto permiꢀó tener  

					mucha más conﬁanza y garanꢂa sobre los hallazgos obtenidos.  

					Para los primeros resultados, se codiﬁcaron las tres primeras acꢀvidades con la serie “A1A”, “A2A”  

					y “A3A” que signiﬁca “Acꢀvidad 1”, “Acꢀvidad 2”, y “Acꢀvidad 3” antes de aplicar la herramienta Moodle.  

					Por otro lado, la codiﬁcación “A1B”, “A2B” y “A3B” signiﬁcan las Acꢀvidades 1, 2 y 3 después de haber  

					aplicado la herramienta Moodle. De esta manera, se obtuvo un valor comparaꢀvo que fue sujeto de  

					análisis para la obtención de los juicios de valor. A conꢀnuación, se presentan los resultados estadísꢀcos  

					de estas acꢀvidades.  
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					Gráﬁco 1. Acꢀvidad 1: Ejercicios de aplicación de trabajo  

					La acꢀvidad 1, corresponde a ejercicios de aplicación de trabajo, donde se solicita una tarea  

					realizado y subido en un PDF de la unidad de trabajo, para ello deberán observar el video de YouTube  

					sobre el tema, apoyados por documentos en PDF de la conceptualización y formulación, desarrollando  

					ejercicios de aplicación en la que se determina el trabajo mecánico sobre un cuerpo de masa M (magnitud  

					Escalar), a la que se le aplica Fuerza (magnitud Vectorial).  

					Gráﬁco 2. Acꢀvidad 2: Trabajo y energía  
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					En la acꢀvidad 2, se aplica un cuesꢀonario de 10 preguntas para veriﬁcar el desarrollo cogniꢀvo  

					de los estudiantes del capítulo de trabajo mecánico, despertando en cada uno la parte invesꢀgaꢀva.  

					Gráﬁco 3. Acꢀvidad 3: Energía cinéꢀca  

					En esta acꢀvidad 3, se ha uꢀlizado la herramienta digital Quizizz, con la aplicación de un  

					cuesꢀonario de 10 preguntas de opción múlꢀples sobre energía cinéꢀca, la misma que consta con una  

					valoración de 10 puntos.  

					Tabla 1. Estadísꢀca descripꢀva antes y después de acꢀvidades 1-3  

					A1A  

					81  

					A1B  

					81  

					A2A  

					81  

					A2B  

					81  

					A3A  

					81  

					A3B  

					81  

					N

					Media  

					Mediana  

					Moda  

					5.06  

					6.23  

					10.00  

					8.59  

					8.25  

					9.00  

					5.78  

					6.78  

					9.00  

					8.96  

					8.58  

					10.00  

					6.31  

					5.88  

					9.00  

					8.02  

					9.12  

					10.00  

					Desviación  

					estándar  

					1.86  

					1.54  

					1.96  

					1.76  

					1.25  

					1.04  

					Mínimo  

					Máximo  

					4.21  

					7.21  

					5.10  

					7.85  

					5.00  

					7.00  

					10.00  

					10.00  

					10.00  

					10.00  

					10.00  

					10.00  
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					Elaborado por: Los autores  

					De acuerdo con la acꢀvidad 1 (A1A), se observó que antes de la implementación de herramientas  

					digitales, especíﬁcamente el aula virtual Moodle, la caliﬁcación promedio fue de 5.06, con una mediana  

					de 6.23 y una desviación estándar de 1.86. Las caliﬁcaciones de los estudiantes evaluados variaron entre  

					un mínimo de 4.21 y un máximo de 10.00. Posteriormente, tras la integración de la plataforma virtual  

					Moodle (A1B), la caliﬁcación promedio de los estudiantes aumentó a 8.59, con una mediana de 8.25 y una  

					desviación estándar de 1.54. Las caliﬁcaciones de los estudiantes estuvieron entre un mínimo de 7.21 y un  

					máximo de 10.00. Estos datos ilustran el rendimiento académico antes y después de la adopción de  

					tecnología educaꢀva, mostrando un impacto signiﬁcaꢀvo en la calidad de las caliﬁcaciones.  

					En relación a la acꢀvidad 2 (A2A), se evidenció que, antes del uso de la plataforma de Moodle, la  

					caliﬁcación promedio de los estudiantes evaluados fue de 5.78, con una mediana de 6.78 y una desviación  

					estándar de 1.96. Las caliﬁcaciones variaron entre un mínimo de 5.10 y un máximo de 10.00. No obstante,  

					después de haber aplicado el aula virtual de Moodle, (A2B), la caliﬁcación promedio de los estudiantes  

					aumentó a 8.96, con una mediana de 8.58 y una desviación estándar de 1.76. Las caliﬁcaciones se situaron  

					entre 7.85 y 10.00 respecꢀvamente. Nuevamente, estos datos muestran una mejora notable en el  

					rendimiento académico cuando se emplea la tecnología educaꢀva.  
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					En cuanto a la acꢀvidad 3 (A3A), antes de aplicar la herramienta de Moodle, se observó que la  

					caliﬁcación promedio de los estudiantes evaluados fue de 6.31, con una mediana de 5.88 y una desviación  

					estándar de 1.25, las caliﬁcaciones oscilaron entre un mínimo de 5.00 y un máximo de 10.00. Por otro  

					lado, después de aplicar la tecnología del aula virtual de Moodle (A3B), se observó una dispersión de  

					resultados, pues la caliﬁcación promedio fue de 8.02, con una mediana de 9.12 y una desviación estándar  

					de 1.04. Con una oscilación entre un mínimo de 7.00 y un máximo de 10.00. Estos datos proporcionaron  

					una comparación clara del desempeño antes y después de la implementación de la herramienta de  

					Moodle, mostrando un alto impacto en la calidad de las caliﬁcaciones obtenidas.  

					Estos resultados coinciden con los hallazgos previos de Flores et al., (2023), que demostraron una  

					mejora en el aprendizaje de ꢁsica entre estudiantes que uꢀlizaron herramientas digitales y la mediación  

					tradicional. Además, respaldan la idea de que la integración de tecnologías educaꢀvas, como Moodle,  

					puede potenciar signiﬁcaꢀvamente el proceso de enseñanza-aprendizaje en diversos contextos  

					académicos. La diferencia entre las caliﬁcaciones promedio y la reducción en la variabilidad después de la  

					implementación de Moodle sugieren que esta plataforma no solo facilita el acceso al material de estudio,  

					sino que también puede fomentar una mayor comprensión y rendimiento académico entre los  

					estudiantes. Sin embargo, es importante reconocer que el éxito de estas herramientas depende en gran  

					medida de cómo son implementadas y uꢀlizadas por los docentes y los alumnos.  

					La comparación entre los datos pre y post implementación de Moodle sugiere que esta plataforma  

					no solo sirve como un medio para acceder al material de estudio, sino que también puede promover una  

					comprensión más profunda de los contenidos y, en consecuencia, un mejor rendimiento académico. Sin  

					embargo, se destaca la importancia de la adecuada implementación y uso de estas tecnologías por parte  

					de los docentes y estudiantes. La efecꢀvidad de Moodle y herramientas similares depende en gran medida  

					de cómo son integradas en el proceso educaꢀvo, así como de la capacitación y el apoyo constante  

					proporcionado a los usuarios. Por lo tanto, mientras estos resultados son alentadores, subrayan la  

					necesidad de un enfoque reﬂexivo y estratégico en la adopción de tecnología educaꢀva para maximizar su  

					impacto en la calidad de la educación.  

					Para los segundos resultados, se codiﬁcó la acꢀvidad 4, acꢀvidad 5 y acꢀvidad 6 con la serie “A4A”,  

					“A5A” y “A6A” que signiﬁcan las acꢀvidades 4, 5 y 6 antes de aplicar la herramienta Moodle. Por otro lado,  

					la codiﬁcación “A4B”, “A5B” y “A6B” signiﬁcan las Acꢀvidades 4, 5 y 6 después de haber aplicado la  
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					herramienta Moodle. De esta manera, es posible obtener datos comparaꢀvos que permiꢀeron emiꢀr  

					debidas interpretaciones. A conꢀnuación, se presentan los resultados estadísꢀcos de estas acꢀvidades.  

					Gráﬁco 4. Acꢀvidad 4: Sopa de letras en educaplay  

					La acꢀvidad 4 que es lúdica, se basa en la uꢀlización de la herramienta tecnológica Educaplay,  

					aplicando sopa de letras, en que los estudiantes buscan las palabras claves del capítulo energía cinéꢀca y  

					las encierran, mismo que va marcando el ꢀempo en que logran encontrarlas.  

					Gráﬁco 5. Acꢀvidad 5: Edpuzzle - Energía Potencial  
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					La acꢀvidad 5: La herramienta tecnológica para el tema de energía potencial es edpuzzle, mientras  

					el video transcurre, aparecen 5 preguntas en la que el estudiante al no saber la repuesta puede regresar  

					el video y tener mayor atención a la presentación lo que lo convierte como una acꢀvidad de  

					retroalimentación.  

					Gráﬁco 6. Acꢀvidad 6: Canva: Ejercicios de Energía Potencial  

					Acꢀvidad 6: Se aplica una tarea de ejercicios de aplicación sobre energía potencial uꢀlizando su  

					presentación conceptual y procedimental mediante la herramienta tecnológica Canvas, una vez resueltas  

					en forma manual, los estudiantes suben el archivo en PDF de hasta 2MB.  

					Tabla 2. Estadísꢀca descripꢀva antes y después de acꢀvidades 4-6  

					A4A  

					81  

					A4B  

					81  

					A5A  

					81  

					A5B  

					81  

					A6A  

					81  

					A6B  

					81  

					N

					Media  

					Mediana  

					Moda  

					5.85  

					6.50  

					10.00  

					9.01  

					8.75  

					10.00  

					6.10  

					5.31  

					10.00  

					8.15  

					8.65  

					10.00  
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					Desviación  

					estándar  

					1.16  

					1.24  

					1.75  

					1.52  
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					1.10  

					Mínimo  

					Máximo  
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					10.00  

					10.00  

					10.00  

					10.00  

					10.00  

					Elaborado por: Los autores  

					En relación a la tabla 2, referente a la acꢀvidad 4 (A4A), se observó que antes de la implementación  

					de la herramienta de Moodle, la caliﬁcación promedio de los estudiantes evaluados era de 5.85, con una  

					mediana de 6.50 y una desviación estándar de 1.16. Las caliﬁcaciones variaron entre un mínimo de 5.25 y  

					un máximo de 10.00. Posteriormente, tras el uso de la herramienta de Moodle, (A4B) la caliﬁcación  

					promedio de los estudiantes aumentó a 9.01, con una mediana de 8.75 y una desviación estándar de 1.24.  

					Las caliﬁcaciones ﬂuctuaron entre 7.15 y 10.00. Estos datos ofrecieron una perspecꢀva detallada del  

					desempeño académico de ambos grupos, resaltando una mejora signiﬁcaꢀva en la calidad de las notas  

					haciendo uso del aula virtual de Moodle.  
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					En cuanto a los resultados de la acꢀvidad 5, la tabla mostró que, antes de la adopción de la  

					herramienta Moodle (A5A), la caliﬁcación promedio de los estudiantes evaluados fue de 6.10, con una  

					mediana de 5.31 y una desviación estándar de 1.75. Las caliﬁcaciones oscilaron entre 5.50 y 10.00. No  

					obstante, después de aplicar la herramienta del aula virtual de Moodle, se observó claramente un  

					aumento en las caliﬁcaciones de los estudiantes evaluados (A5B), con una caliﬁcación promedio de 8.15,  

					una mediana de 8.65 y una desviación estándar de 1.52. Las caliﬁcaciones variaron entre un mínimo de  

					5.50 y un máximo de 10.00. Estos datos permiꢀeron comprender que el desempeño académico de ambos  

					grupos, diﬁere signiﬁcaꢀvamente por una mejora en la calidad de las notas gracias al uso de la tecnología  

					mediante el aula virtual de Moodle.  

					Los resultados de la acꢀvidad 6 (A6A) mostraron que, antes de la implementación de herramientas  

					digitales, la caliﬁcación promedio de los estudiantes fue de 5.56, con una mediana de 5.85 y una desviación  

					estándar de 1.75. Las caliﬁcaciones variaron entre un mínimo de 5.50 y un máximo de 10.00.  

					Posteriormente, después del uso de la herramienta del aula virtual de Moodle (A6B), la caliﬁcación  

					promedio de los estudiantes evaluados aumentó a 8.82, con una mediana de 8.90 y una desviación  

					estándar de 1.10. Las caliﬁcaciones oscilaron entre un mínimo de 6.00 y un máximo de 10.00. De igual  

					manera, estos datos permiten comprender que el desempeño académico de ambos grupos, diﬁere por la  

					uꢀlización de la herramienta Moodle, resaltando una mejora en la calidad de las notas en aquellos que  

					uꢀlizaron la herramienta.  

					Estos resultados son similares al estudio de Lian et al., (2022) quien encontró que el uso de  

					plataformas virtuales de aprendizaje como Moodle puede tener un impacto signiﬁcaꢀvo en el rendimiento  

					académico de los estudiantes. Se demostró que la implementación de herramientas digitales en el aula no  

					solo mejora las caliﬁcaciones promedio, sino que también puede inﬂuir posiꢀvamente en otros aspectos  

					del aprendizaje, como la parꢀcipación en acꢀvidades, la interacción entre estudiantes y docentes, y la  

					autonomía del aprendizaje. Estos hallazgos respaldan la idea de que la integración efecꢀva de tecnologías  

					educaꢀvas puede enriquecer la experiencia de aprendizaje y promover un mayor logro académico.  

					Los datos presentados revelaron un patrón consistente de mejora en el desempeño académico  

					tras la implementación de la plataforma Moodle, puesto que, en todas las acꢀvidades analizadas, se  

					observó un incremento signiﬁcaꢀvo en las caliﬁcaciones promedio de los estudiantes, acompañado de  

					reducciones en la variabilidad de las caliﬁcaciones, como lo demuestran las desviaciones estándar más  
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					bajas en los grupos que uꢀlizaron Moodle. Esto muestra una mayor consistencia en el rendimiento  

					estudianꢀl con la adopción de esta herramienta digital, además, la evidencia respalda la noción de que la  

					tecnología Moodle, puede ser una herramienta efecꢀva para mejorar la calidad y la equidad en la  

					educación. Finalmente, la mejora en las caliﬁcaciones promedio y la reducción en la variabilidad reﬂejan  

					que, Moodle no solo ayuda a los estudiantes a alcanzar mejores resultados, sino que también puede  

					contribuir a crear un entorno de aprendizaje más consistente y colaboraꢀvo.  

					CONCLUSIÓN  

					La integración del aula virtual de aprendizaje Moodle ha demostrado ser una estrategia didácꢀca  

					altamente efecꢀva para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del tercer año de  

					bachillerato técnico en la asignatura de ꢁsica en el Colegio Bachillerato Juan Henríquez Coello. Los  

					resultados obtenidos de las diferentes acꢀvidades antes y después de la implementación de Moodle  

					revelan un patrón claro de mejora en las caliﬁcaciones promedio, acompañado de una reducción en la  

					variabilidad de las caliﬁcaciones. Por tanto, se enꢀende que esta herramienta ꢀene un impacto posiꢀvo y  

					signiﬁcaꢀvo en el aprendizaje de estos estudiantes.  

					Antes de la adopción de Moodle, las caliﬁcaciones promedio en todas las acꢀvidades estaban  

					signiﬁcaꢀvamente más bajas en comparación con los resultados posteriores a su implementación. Por lo  

					tanto, este aumento en las caliﬁcaciones promedio, junto con la reducción en la variabilidad de las mismas,  

					recalca el impacto posiꢀvo de esta plataforma en el desempeño académico de los estudiantes. Estos  

					hallazgos son consistentes con invesꢀgaciones previas que destacan los beneﬁcios de las herramientas  

					digitales en el proceso de enseñanza-aprendizaje, lo que respalda la idea de que esta plataforma es  

					sumamente úꢀl en el escenario educaꢀvo actual.  

					Además de mejorar las caliﬁcaciones, la implementación de Moodle también puede inﬂuir en  

					otros aspectos del aprendizaje, como la parꢀcipación en acꢀvidades, la interacción entre estudiantes y  

					docentes, y la autonomía del aprendizaje. Esto permite entender que, Moodle no solo actúa como un  

					medio para acceder al material de estudio, sino que también promueve una comprensión más profunda  

					de los contenidos y un entorno de aprendizaje más colaboraꢀvo.  

					Sin embargo, es crucial reconocer que el éxito de Moodle y herramientas similares depende en  

					gran medida de cómo son integradas en el proceso educaꢀvo y del apoyo constante proporcionado a los  

					usuarios, tanto docentes como estudiantes. Por lo tanto, si bien estos resultados son prometedores,  
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					enfaꢀzan la necesidad de un enfoque reﬂexivo y estratégico en la adopción de tecnología educaꢀva para  

					maximizar su impacto en la calidad de la educación. En deﬁniꢀva, los hallazgos que se han presentado en  

					este arꢂculo, respaldan la idea de que Moodle no solo mejora el rendimiento académico de los  

					estudiantes, sino que también contribuye a crear un entorno de aprendizaje más consistente, colaboraꢀvo  

					y enriquecedor.  
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